Estudiantes de psicologia transforman sus

criterios para elaborar ensayos académicos

Resumen

Este trabajo tiene como propésito
mostrar algunas transformaciones
en los criterios que emplean los
estudiantes para la composicién de
ensayos académicos, luego de par-
ticipar en una secuencia did4ctica.
El ensayo es un texto solicitado en
las carreras de corte humanista, y
aunque los jévenes lo redactan, no
cuentan con las herramientas para
hacer un producto de calidad y
aprovechar la escritura para la ela-
boracién del conocimiento. Por ello,
se realiz6 una experiencia educativa
cuyos propésitos de aprendizaje
estuvieron encaminados a que los
estudiantes aprendieran a escribir
ensayos académicos, a definir dicho
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Abstract

This article shows how psychology
students changed their criteria for
crafting an academic essay after
taking a writing-intensive course. In
college, essays are the typical writing
requirement for humanities and social
science majors. Students comply with
the task without having the tools to
write quality essay papers or in a way
in which writing does not support
learning. For this reason, we created
a writing experience with the learning
objectives of teaching students how

to write academic essays and how to
define the genre with all its charac-
teristics. In our qualitative study we
employed sociocultural theory, with
six case studies. Our findings stress
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género y a caracterizarlo. Se trabajé
a partir de la teorfa sociocultural en
un estudio cualitativo, con seis casos
y se encontré que es relevante contar

the importance of defining what an
essay is, with all its features, and the
relevance of working in pairs to con-
duct peer-review.

con una definicién del ensayo y de
KEeyworps
Sociocultural theory, academic wri-

sus caracteristicas; asimismo, que es
fundamental el trabajo entre pares.
ting and learning, criteria, higher

PALABRAS CLAVE education.

Teorfa sociocultural, escritura acadé-
mica, criterios, educacién superior.

os procesos de composicién textual son objeto de estudio para
autores interesados en la escritura como forma de comunicacién
y como instrumento para la elaboracién de conocimiento en los
contextos universitarios. Los trabajos de Serrano de Moreno, Duque de
Duque y Madrid de Forero (2012), Carlino (2013) y Serrano (2014), entre
otros, han sido ttiles para comprender, por un lado, que la baja calidad
que se observa en los textos de los estudiantes no obedece, en un estricto
sentido, a una carencia formativa en materia de expresién escrita, sino a la
manera en que los jévenes han aprendido a escribir durante su formacién
universitaria; por otro, para tener clara la necesidad de apoyarlos para
que aprendan a elaborar los textos vinculados a su disciplina y para que
conozcan los modos en que dichos documentos se encuentran presentes
en su profesién. Con tales premisas, es posible observar la necesidad de
reencauzar la forma en que los estudiantes hacen frente a las tareas escri-
turales, mediante procesos educativos que promuevan su desarrollo como
escritores académicos.
Este trabajo se realizé desde una mirada psicolégica, puesto que se
enfocé al andlisis del aspecto subjetivo de la composicién textual; asi-
mismo, se efectué con la intencién de comprender los procesos que se

ponen en juego para escribir ensayos y la manera en que éstos pueden
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desarrollarse, en virtud de un acompafiamiento por parte de un grupo de
pares y de un miembro de la comunidad académica con experiencia en la
escritura, en este caso, del ensayo académico.

La decisién de emprender un estudio de esta naturaleza obedece a
que, tal como lo han referido autores como Zanotto y Gonzélez (2011),
es necesario que se incremente la realizacién de trabajos orientados al
estudio de los procesos metacognitivos que regulan la escritura, dado que
la informacién resultante de estas investigaciones serfa til como insumo
para generar propuestas pedagégicas que tengan como base la compren-
sion de las necesidades de los autores de textos para autorregularse du-
rante la realizacién de una tarea escritural. Este escrito forma parte de
una indagacién méds amplia; con €él se pretende compartir el proceso que
condujo a los participantes a transformar dos de los procesos intelectuales
que gufan la composicién del texto ensayistico: la definicién del género y
la delimitacién de sus caracteristicas.

Son dos los supuestos de los que se parte en este trabajo. 1) Del hecho
de que cualquier iniciativa mediante la cual se pretenda fortalecer el des-
empefio del estudiante que redacta un texto debe sustentarse en el amplio
conocimiento de la actividad escritural. En el caso del ensayo académico,
se observa que, en los tltimos afios, se ha ampliado el interés por investi-
gar los procesos de composicién para este género académico y por generar
oportunidades de aprendizaje en los estudiantes, con propuestas innova-
doras. 2) De que un joven escribe un ensayo académico teniendo como
punto de arranque su conglomerado de ideas en torno de esta actividad.
Se entiende que dicha ideologia fue construida por él, paulatinamente,
mediante los lineamientos que recibié de sus profesores, el intercambio
de opiniones con sus compaifieros de clase y, en el mejor de los casos, en
funcién de lo que ha investigado acerca del género.

Entonces, podria sostenerse que la forma de pensar del universitario
acerca de cémo escribir este tipo de texto proviene de las relaciones es-
tablecidas con los diferentes miembros de su grupo disciplinar y de las
transformaciones de sus procesos de pensamiento, en virtud de las ense-

flanzas que tienen lugar mediante las distintas interacciones. Este modo
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de comprender el fenémeno lleva a asumir que el aspecto psicolégico pre-
sente en la composicién del texto ensayistico no es una condicién propia
del estudiante, sino, tal como se plantea en la orientacién sociocultural,
un producto cultural que evoluciona hacia diferentes zonas de desarrollo
a partir del contacto con otras personas, entre las que pueden encontrarse
algunas con un mayor conocimiento acerca de c6mo escribir un ensayo, o
mediante el trato con compafieros que propician la reflexién a partir del
planteamiento de demandas especificas de apoyo que obligan, de diversas
maneras, a problematizar y replantear lo sabido (Vigotsky, 1991, 1993 y
1995; Wertsch, Del Rio y Alvarez, 1997; Newman, Griffin y Cole, 1991,
y Cole, 1999). A continuacion, se desarrollardn estas ideas introductorias
con mayor detalle.

Bajo la perspectiva de la teorfa sociocultural y, especificamente, de
la teorfa de la actividad, las personas forman parte de situaciones es-
pecificas en distintos escenarios, en los cuales se presentan problemas
cotidianos que deben resolverse mediante actividades definidas sociocul-
turalmente; es decir, por medio de soluciones determinadas a lo largo de
la historia y, por lo tanto, validadas en dichos contextos (Leontiev; 1979;
Engerstrom, 2001; Montealegre, 2005; Talizina, Solovieva y Quintanar,
2010). Desde esta mirada, para el caso del presente estudio, podria en-
tenderse que los miembros de las comunidades académicas —sobre todo
los que se insertan en las disciplinas de cardcter humanistico— estudian
temas polémicos frente a los cuales deben asumir, en mds de una ocasién,
una determinada postura. Una de las maneras de hacerlo es mediante el
empleo de una actividad lingiifstica de tipo argumentativo —el ensayo
académico—, cuyo significado, caracteristicas y forma de llevarse a cabo
estdn ya especificadas.

De acuerdo con Castro (2013), la escritura de cualquier texto acadé-
mico implica formular un mensaje en el marco de una convencionalidad.
Es una prdctica comunicativa para exponer o argumentar acerca de una
temdtica en la que estdn presentes ritos, costumbres y una normatividad
propia del dambito cientifico. En este contexto, el ensayo, en su calidad de

texto académico, cuenta con criterios cuya definicién no ha sido f4cil a lo
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largo de su historia. Ahora, pese a lo complejo que ha resultado estable-
cerlos, es posible delimitar con claridad algunos. Tiene como funcién la
persuasion de la postura del autor; requiere el uso del discurso expositivo
y, sobre todo, argumentativo; estd organizado en una estructura determi-
nada; debe plasmarse en él un amplio conocimiento del tema mediante
el uso de un vocabulario especializado; incluye marcas de subjetividad
que den cuenta de que quien escribe asume un rol de autoria; contiene
opiniones personales y fundamentadas a lo largo del escrito y es coherente
y cohesivo (Rodriguez, 2007 y Sdnchez, 2010 y 2013). Lo anterior im-
plicaria, desde una mirada sociocultural, concretamente desde los plan-
teamientos de Bronckart (2004, 2007), la realizacién de una actividad
lingiifstica que se plasma en un escrito y el entendimiento de las pautas,
que se expusieron como un pensamiento social acerca de la composicién
del ensayo académico, cuya funcién es ser directriz para la ejecucién de
dicha actividad. Ahora, es necesario considerar que ademéds de dichos
anteriores criterios estdn aquellos que el profesor sefiala o los que el estu-
diante considera como tales.

Segtin los postulados de la teorfa de los sistemas de actividad, la forma
de hacer frente a las problemadticas cotidianas no necesariamente coincide
con los modelos convencionales o criterios especificados que conforman
un pensamiento social. Las relaciones de autoridad y la diversidad de
intereses que tienen lugar en los grupos sociales suelen generar situa-
ciones paraddjicas (Engerstrom, 2001), lo cual conllevaria la creacién de
criterios alternos para la realizacién de tareas socioculturales. A la luz
de este planteamiento, serfa posible entender, para el caso de la tarea es-
critural que aquf se estudia, que el supuesto de que “debe asumirse una
postura” no siempre se retoma por quienes solicitan el ensayo, en tanto
que su temética puede no generar polémica y, en tanto, que no se tienen
los suficientes elementos para asumir un posicionamiento. Ademads, este
postulado también da elementos para visualizar que, cuando se asume
tal postura, suele hacerse desde un deber ser, en funcién de lo que opina
el profesor o la profesora, lo que dificulta la generacién de conclusiones,

dado que no hay un cierre, sino sélo un planteamiento. Como lo refirié
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Silva-Herzog (2016) al retomar a Chesterton, entre otros, para referirse, en
términos generales, al ensayo y no especificamente al ensayo académico:
“Soy ensayista, no presento una conclusion, tan sélo sugiero un enfoque”.

El uso de los criterios convencionales estard en funcién del nivel de
apropiacion que las personas tengan del conocimiento que circula y que se
ha constituido en el pensamiento social, del cual son parte o podrian ser
parte los colaboradores. De esta manera, si no son capaces de resolver de
forma efectiva una problemadtica, habra que considerar en qué medida se
han apropiado de ese pensamiento distribuido, promoviendo acercamientos
diversos y fortaleciendo su desarrollo intelectual mediante la exposicién a
experiencias diddcticas en las que enfrenten obstdculos y emprendan las
acciones necesarias, como el buen uso de herramientas, el adecuado plan-
teamiento de objetivos y estrategias y el establecimiento de interacciones
con las personas apropiadas —sean éstas pares o mediadoras— que ayu-
den a efectuar la tarea para resolver las dificultades (Moll, 1990; Newman,
Griffin y Cole, 1991 ; Coll y Onrubia, 1996 y Engerstrom, 2001).

Lo anterior resultard en la interiorizaciéon o apropiacién de las nor-
mas socialmente aceptadas. Se trata de una transformacién cognitiva que
consiste en el transito del pensamiento, de un plano interpsicolégico a
uno intrapsicolégico (Moll, 1990). De tal suerte que la participacién del
estudiante en acciones intencionadas de reflexién y de produccién textual
le facilitard que logre mejorar la calidad de sus ensayos, lo cual precisa
del conocimiento del nivel de apropiacién de los criterios que regulan la
realizacién de la tarea y del disefio de situaciones educativas mediante
las cuales sea posible la transformacién de dichos criterios. Como ya se
menciond, en este trabajo se pretende dar cuenta de cémo tiene lugar tal
proceso evolutivo a partir de una experiencia educativa enfocada a la es-

critura del ensayo académico.
MEgTopo

La intervencién se realizé en el marco de una investigacién de cardcter

cualitativo sobre el ensayo académico, mediante la cual se pretende dar
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cuenta de casos especificos; no obstante, es importante considerar que la
posibilidad de plantear regularidades en esos casos es lo que posibilita el
andlisis. El proceso se organizé en tres fases: la diagnéstica, la implemen-

tacién de una secuencia didéctica y la fase de evaluacién.
PARTICIPANTES

Participaron seis estudiantes que cursaban los tres dltimos semestres de
la licenciatura de Psicologfa, en una universidad ptblica. El trabajo tuvo
lugar en un aula y un cubiculo de la misma institucién. Todos habfan
elaborado ensayos académicos a solicitud de los diferentes profesores, al-
gunos desde el primer afio de la licenciatura. Todos aceptaron participar
en el proceso de manera voluntaria y se les dio a conocer los detalles de

éste a partir de un documento que firmaron.
PROCEDIMIENTO PARA LA FASE DIAGNOSTICA

Se llevé a cabo una entrevista semiestructurada con cada uno de los par-
ticipantes; en el transcurso, se les pregunté: “;Qué es para ti un ensayo
académico?” y “;Cémo diferenciarfas un buen ensayo de uno que no lo
es?” Con las respuestas obtenidas se conformaron categorfas de andlisis.
Asimismo, se solicité a los estudiantes un ensayo que hubieran efectuado
como tarea para alguna de sus materias. Dichos escritos se analizaron con
la intencién de identificar sus caracteristicas. El andlisis, por su parte, se
realizé con base en la caracterizacién de este género académico propuesta
por Sanchez (2013), para identificar los macrocomponentes y los micro-

componentes de las producciones de los participantes.
PROCEDIMIENTO PARA LA SECUENCIA DIDACTICA
Con base en los resultados obtenidos por medio del proceso diagnéstico,

se disefiaron los objetivos para organizar la secuencia did4ctica, confor-

mada por cinco sesiones de dos horas cada una. Algunas de las sesiones
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estuvieron orientadas a que los estudiantes conocieran y reflexionaran
acerca de la definicion y las caracteristicas del ensayo.
A continuacién, se muestran los propoésitos de dicha sesién y las acti-

vidades que se realizaron:

Propésitos
® Que los jévenes elaboren una definicién grupal de ensayo
académico.
® Que los jévenes identifiquen los componentes de un ensayo
en un texto ensayfstico escrito por un experto en el campo de
la psicologia.

Actividades

e Una vez que el mediador concluyé una exposicién acerca
de la definicién, historia y caracteristicas del ensayo acadé-
mico, se realiz6 una lluvia de ideas mediante el planteamien-
to, al grupo, de la pregunta jqué conocen hasta el momento
del ensayo académico? El mediador escribié en un pintarrén
las ideas sugeridas por los integrantes del grupo. Por dltimo,
se les invit6 a realizar una definicién de ensayo académico en
la que incluyeran las ideas que el mediador habia anotado.

¢ En pares, revisaron un texto ensayistico escrito por un
experto en psicologia, junto con una ribrica que contenia los
componentes de esta forma textual. Se les pidi6 que revisa-
ran el escrito para que, con base en el listado de elementos
que aparecia en la ribrica, lo analizaran. Al final se realizé

una puesta en comun.

Esta sesién —al igual que las demds— se videograbé y transcribié.
Con los datos obtenidos, se efectud un proceso de reduccién de categorias.
En general, las actividades consistieron en exposiciones por parte del
mediador, reflexiones grupales a propésito de las exposiciones y andlisis

de textos ensayfsticos escritos por expertos en psicologfa.
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PROCEDIMIENTO PARA LA FASE DE EVALUACION

Se aplicé un cuestionario en el que se incluyeron las preguntas especificas
para la fase diagnéstica y, en funcién de las respuestas, se conformaron
categorfas de andlisis. Se solicit6 a los estudiantes la escritura de un en-
sayo cuya temdtica se proporcioné desde el inicio de la experiencia edu-
cativa. Se analizaron los textos producidos por ellos, de la misma manera
que se especificé para la fase diagnéstica. Finalmente, se realizaron dos
comparativos: el primero con las respuestas de los jévenes, obtenidas de la
entrevista semiestructurada y del cuestionario; el segundo, con los textos

iniciales y finales producidos por ellos.
RESULTADOS PARA LA FASE DE EVALUACION

Se observé una diversidad de posturas en cuanto al significado del género
textual. Como se muestra a continuacién, algunos estudiantes considera-
ron que el ensayo académico es un medio para desarrollar habilidades de
escritura y para organizar ideas; otros, una via para ser evaluado o una
forma de expresion personal, como puede leerse en los siguientes extrac-

tos del discurso de los participantes:

D: “Recopilar informacién sobre lo que otros han dicho sobre
un tema y al final das tu punto de vista, argumentando en
diferentes autores”.

G: “Expresar el punto de vista sobre un temaj; si me lo dejan
de tarea, pues aprobar la materia”.

Ch: “Un ensayo es como una forma de manifestar las emocio-

nes o una manera de percibir a través del escrito”.

De acuerdo con la entrevista, los jévenes consideraron que las carac-
teristicas que debe tener un ensayo académico son sustento teérico, co-
herencia, claridad, tener buena ortograffa, redaccién y correcto uso de

conectores, lenguaje critico, una estructura especifica, referencias biblio-
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gréificas actuales, inclusién de la voz del autor, ademds de cumplir los
requisitos propios del ensayo, y ser interesante.

Los rasgos mencionados con mayor frecuencia por los jévenes fueron
el buen sustento tedrico, la coherencia y la claridad; aunque no necesa-
riamente, porque todos podian decir lo que entendian por coherencia, ya
que, de acuerdo con la manera como se expresaban acerca de ella, tam-

bién hacian referencia a la cohesién.
PARA LA INTERVENCION DIDACTICA

Durante la experiencia educativa tuvieron lugar interacciones entre pares
y mediador, respecto del significado del ensayo académico y sus caracte-
risticas. Las posturas de los j6venes se expresaron de forma verbal y se
observé que, en un primer momento, lo definfan en funcién de su sentir y
sus creencias:
P: “En un momento bueno, siento que influird en el objetivo
personal de quien escribe, el ensayista, porque si puede
informar y puede ser, como dicen ellos, que enriquezca un
tema; sin embargo, también puede ser una critica y que,
desde el aspecto critico, plantee una nueva hipétesis dentro

de ese ensayo”.

A partir de varias preguntas que el mediador plantea, el grupo re-

flexiona acerca de la convencionalidad de esta forma textual:

A: “Serfa defender una razén, ;no? Se supone que cuando yo
hago un ensayo es porque yo tengo una razén sobre el tema,
una opinién; entonces, yo quiero sustentarlo y defenderlo,
que era de lo que platicdbamos la sesién pasada: tenemos
que estar preparados para alguna cuestién de que nos quie-
ran tirar el sustento que tenemos, es decir, que haya dudas,

pero nosotros nos tenemos que preparar’.

200 | Revista Intercontinental de Psicologia y Educacion vol. 19, niim. 1-2, enero-diciembre 2017



Laura Teresa Rayas Rojas | Ana Maria Méndez Puga | Rubén Soltero Avelar | Maria de los Dolores Valadez Sierra

Como puede observarse, las interacciones entre los integrantes del
grupo propiciaron reflexiones, las cuales dieron lugar a la identificacion

de elementos formales propios del ensayo académico:

O: “Podria ser que tiene que contar con una estructura, pues
la sintaxis tiene que ver con los conectores, jno? Es decir,
debe tener cierta logica”.

P: “Su propésito es la persuasion”.

O: “Debe tener argumentos”.

Si bien no todos los participantes estaban seguros de lo que afirma-
ban o se les dificultaba ponerlas a discusion, si tenfan opiniones y las
compartian poco a poco, algunos afirmando lo que se exponia y otros,

amplidndolo.
PARA LA FASE DE EVALUACION

Después de la intervencion, se aplicé el cuestionario y se observé, me-
diante las respuestas, una evolucién en la apropiacién de los criterios con-
vencionales de definicién y caracterizacién del ensayo. A continuacién, se
muestran las categorfas de anilisis resultantes.

En lo relativo a la definicién del género fue posible apreciar cierta
unificacién en los puntos de vista de los estudiantes; la mayoria (cinco
jévenes) afirma que se trata de un texto cuya intencién es convencer a
otro de una perspectiva propia, acerca de un tema polémico. Ahora bien,
aunque uno de los estudiantes se limit6 a definirlo como una forma de
expresién —lo cual es aplicable a cualquier tipo de texto—, incluy6 en su

definicién, componentes esenciales del ensayo:

D: “Es un texto académico comunicativo con intencién de persua-
dir a los y las lectoras de una postura sobre un tema polémico”.
E: “Expresion personal mediante palabras, la cual contiene

ideas e informacién, argumentos y contraargumentos”.
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En cuanto a la caracterizacién del género, los estudiantes puntualiza-
ron que identificarfan un buen ensayo con base en sus rasgos esenciales,

lo que implicarfa un amplio conocimiento acerca de este tipo de texto:

M: “Un buen ensayo debe contar con una postura, argumen-
tos, contraargumentos, introduccién, desarrollo, conclusién,

coherencia y estructura”.

D: “Con base en la macroestructura del texto y a la microes-
tructura, no considero que existan malos ensayos; es falta de

conocimiento sobre el texto académico”.

Las respuestas de los jévenes son diferentes al inicio y al final de
la experiencia educativa. Al comienzo, se observaba poca unificacién de
criterios en lo que respecta a la definicién de un ensayo; ademés de la
no delimitacién de los aspectos que daban cuenta de la especificidad del
texto; en contraste, al final se identific6 un cambio favorable en ambos
rubros, pues, en la mayorfa de los casos, se advierte que los estudiantes
conciben el ensayo como una via para la persuasién y que identifican
caracterfsticas esenciales del texto. No obstante, es importante considerar
que la reflexién y el conocimiento acerca del género académico que se
escribe resulta en una mejor calidad del texto que se produce, de ahi que
se haya realizado un comparativo entre los ensayos que los estudiantes
fueron capaces de producir al inicio y los que produjeron al término de la
experiencia did4ctica. En la siguiente tabla se muestran los resultados, de

manera abreviada, para cinco de los seis participantes.

Tabla 1. Comparativo de ensayos. Todos los integrantes

Ensayo 1 Ensayo 2

E  Anticipa el contenido, especifica el  Anticipa el contenido, asume una postura, ex-
propdsito, explica aspectos diversos  plica aspectos diversos del tema, no hay argu-
del tema, no hay argumentos, al final  mentos, al final retoma la postura.
emite una opinién.
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D Presenta el tema, menciona el pro-
pdsito, explica un fenémeno, al final
expresa una opinién personal.

G Problematiza un tema, presenta una
s
postura, presenta un argumento, pro-
pone soluciones reafirma postura.

M Anticipa el contenido del escrito, na-
rra el contenido de una historia, emite
opinién.

P Anticipa el contenido del escrito;
menciona el propésito; explica un
tema en sus términos, considerando
la perspectiva de diversos autores, y

emite una opinién.

Presenta el tema, asume una postura, incluye
argumentos y contraargumentos, retoma la te-
sis, exhorta al estudio del tema.

Presenta un tema y asume una postura, incluye
argumento y contraargumento, propone solucio-

nes, reafirma postura.

Anticipa el contenido del escrito, asume una
postura, presenta argumentos y contraargumen-
tos, propone solucion.

Presenta el tema, presenta asuntos generales
del éste; asume una postura y la defiende con
afirmaciones que sustenta con fuentes biblio-

grificas, y emite una opinién acerca del tema.

De acuerdo con la informacién que se muestra en el grafico, se observa
que el nivel de calidad es mayor en el segundo ensayo que en el primero,
pues la totalidad de los jévenes expresa una postura frente a un tema
polémico y la mayoria emplea recursos lingiifsticos (argumento y contraar-
gumento) para defender dicha postura. Esta segunda forma de realizar el
escrito da lugar a pensar que existe, al finalizar la experiencia did4ctica,
una mayor apropiacién, por parte de los jovenes, de los criterios conven-

cionales para la escritura del ensayo. Esta situacién se muestra, con mayor

detalle, en el caso de C:

Tabla 2. Comparativo de ensayos en caso C

Ensayo 1

Ensayo 2

C  Iniroduccion: anticipa el contenido
del escrito. Indica el propdsito: expli-
car un procedimiento desde una pers-
pectiva teérica.

Desarrollo: emplea fundamentos ted-
ricos para explicar. Ejemplifica por
medio de experiencias personales.

Cierre: hace una sintesis del trabajo y
emite una opinion acerca del tema.

Introduccion: anticipa el contenido, menciona
aspectos generales del tema, lo problematiza y
asume una postura.

Desarrollo: presenta argumentos conformados
por informes de instituciones de salud, fuentes
bibliograficas de autores expertos y datos de la
vida cotidiana. Incluye un contraargumento.

Cierre: reafirma la postura.
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La comparacién de las producciones efectuadas por C da cuenta de que,
mientras en la primera pretendia explicar un procedimiento, en la segunda
buscaba convencer acerca de una postura propia. Lo anterior se infiere a
partir del andlisis del tipo de recursos lingiifsticos que empleé al momento
de escribir sus ensayos; asf, a diferencia del primer texto, en el que indica el
contenido y anticipa que desarrollard una explicacion, en el segundo proble-
matiza un tema y asume una postura con relacion a él. Igualmente, durante
el desarrollo fue posible apreciar que, mientras en el primer ensayo utiliza
un discurso explicativo, en el segundo echa mano de un discurso de corte
argumentativo, que emplea para defender su postura. Finalmente, en el cie-
rre se advierte, en la primera produccién, el desarrollo de un punto de vista
personal acerca de lo que expuso; en cambio, en la segunda, se advierte que
retoma la postura que dio a conocer al inicio de su escrito. Con base en ello,
es posible sostener que C mejor6 su forma de escribir un texto ensayfstico,
puesto que se aprecia una correspondencia entre su proposito de escribirlo
y el tipo de caracteristicas que plasma en su escrito con los propésitos y
rasgos deseables en un ensayo, segtin los criterios convencionales propios

de este género académico.
COMENTARIOS

Los criterios que inicialmente emplearon los jévenes para escribir sus tex-
tos son un producto cultural. En ese sentido, es posible sostener que sus
interacciones con sus compafieros y profesores dieron origen a la cons-
truccion de dichas pautas. Ahora bien, de acuerdo con los resultados del
estudio, éstas pueden desarrollarse de tal manera que se asemejen a las
culturalmente aceptadas para la escritura del ensayo. Para eso, serdn ne-
cesarias las acciones pedagégicas orientadas a mejorar los procesos de
composicién de este tipo de texto que se caractericen por incluir, en sus
experiencias de aprendizaje, momentos de reflexién entre mediadores y
pares. Tales procesos reflexivos ayudardn a incrementar el nivel de con-
ciencia de los jovenes acerca de la actividad que estdn realizando (por

ejemplo, tendran claro para qué lo escriben y cudles son las caracterfsti-
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cas que deben lograr en sus textos); como consecuencia de esto, los ensa-
yos producidos por ellos tendrdan una mejor calidad.

Esto implica que los profesores deberan reflexionar de igual modo lo
que entienden por ensayo y su estructura, asf como si estdn de acuerdo en
la necesidad de asumir una postura y plantear conclusiones en torno del
despliegue argumentativo que generaron en el texto, lo que tal vez precise
la revisién de las producciones elaboradas por los propios profesores, o
bien, la invitacién a producirlos. En ese proceso, serd posible repensar
el ensayo académico vy, tal vez, definir una nueva manera de entender
y hacer ensayos en dicha comunidad de aprendizaje, en tanto actividad

socialmente relevante que se encuentra en construccién o reconstruccion.
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